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1. Информация об опыте

· Условия возникновения и становления опыта
                   В МКОУ «Новопоселковая  СОШ» работаю учителем  химии с 2017г.

В 2006г окончила  ДГУ химический факультет    по   специальности   «Химия. Учитель химии.  Стаж педагогической работы 12 лет.  Общий трудовой стаж 15лет.  Являюсь призером муниципального этапа профессионального конкурса «Учитель года Республики Дагестан-2022» и призером  и участником республиканской олимпиады  учителей химии в 2018 г.  Награждена нагрудным знаком «Отличник образования Республики Дагестан» в 2023г.  В 2024 году прошла аттестацию на высшую квалификационную категорию. Являюсь руководителем ШМО учителей биологии, химии, географии с 2019г
     Школа у нас большая- 672 учащихся и 93 педагога. Средняя наполняемость классов 15-20 человек. Имея еще  небольшой опыт преподавания химии, я заметила, что в последние годы по различным причинам снижается интерес у учащихся к предмету химии, как, впрочем, и к другим предметам. Компьютер, интернет уверенно вошли в нашу жизнь. Практически каждый ребёнок владеет компьютером (в школе оборудован компьютерный класс). Почти каждый  ребенок имеет дома компьютер. Детям доступна любая информация. Они пользуются интернетом при любом удобном случае, не напрягаясь и даже не попытавшись использовать имеющиеся знания.
   Началом работы по теме опыта стало участие нашей школы  в международных исследованиях оценки образовательных достижений PISA в 2021г  (Programme for International Student Assessment) . Анкетирование показало, что школьники чаще всего испытывают затруднения при выполнении практико-ориентированных заданий, не умеют применять теоретические знания для решения поставленных перед ними задач, демонстрируют слабую подготовленность к жизни и деятельности. Таким образом, их подготовка не отвечает современным требованиям постиндустриального информационного общества. 
Эти результаты меня не удовлетворили. Видя такую ситуацию, я пришла к выводу, что нужно отходить от старых методов обучения. Эти методы детям уже не интересны. Нужно исключать пассивное заучивание информации.

………..

Поиск путей решения выявленной проблемы привел к переходу от предметно-знаниевой модели подготовки выпускников к компетентностной, которая нашла отражение в проекте нового федерального стандарта общего образования. Цели общего образования определены Концепцией модернизации российского образования на период до 2030г, в которой подчеркивается, что «школа должна формировать целостную систему универсальных знаний, умений и навыков, а также самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, т.е ключевые компетентности, определяющие современное качество образования». Следовательно, в данном документе ставится задача формирования у учащихся компетенций, уровень овладения которыми будет свидетельствовать о его компетентности, готовности к дальнейшему обучению и самоопределению.

 Для формирования химической компетентности школьников на уроках химии необходимо использовать более  активные формы, методы и приёмы обучения. В кабинете химии созданы  необходимые условия для развития познавательной деятельности учащихся. Имеются наглядные пособия, химическое оборудование, химреактивы для проведения практических занятий, дидактический материал и  методическая литература, интерактивная доска с выходом в интернет, технические средства обучения.

    Детям нужно больше давать самостоятельности в приобретении знаний. Ведь мы не просто обучаем детей своему предмету, а готовим всесторонне развитую личность, способную адаптироваться к меняющимся социальным условиям жизни общества. 

Все эти проблемы явились причиной становления моего опыта.
· Актуальность опыта
Многие годы традиционной целью школьного образования было овладение системой знаний,  составляющих  основы наук. Память учеников загружали многочисленными фактами, именами, понятиями, алгоритмами. Поэтому выпускники российской школы по  уровню фактических знаний заметно превосходят своих сверстников из большинства стран. Однако результаты проводивших последние два десятилетия   международных сравнительных исследований заставляют насторожиться.
"По естествознанию российские школьники лучше учащихся многих стран  выполняют задания репродуктивного характера, отражающие овладение предметными знаниями и умениями. Однако их результаты ниже при выполнении заданий: содержание которых представлена в необычной, нестандартной форме; в  которых требуется провести анализ данных или их интерпретацию, сформулировать вывод или назвать последствия тех или иных изменений,  например в окружающей человека среде... Российские школьники показали значительно более низкие результаты при выполнении заданий, связанных с пониманием методологических аспектов научного знания, использованием научных методов наблюдения, классификации, сравнения, формулирования гипотез и выводов, планирования эксперимента, интерпретации данных и проведения исследования".
Предмет нашей законной гордости - большой объем фактических знаний- в изменившемся мире практически потерял свою ценность, поскольку любая информация стала легкодоступной,  а объем ее быстро растет. Необходимыми становится не сами знания, а знания о том, где и как их применять. Но еще важнее знания о том, как информацию добывать, интегрировать или создавать новую. И то, и другое, третье- результаты деятельности, а  деятельность -это решение задач.
       Таким образом, желая сместить акцент в образовании с усвоения фактов (результат-знания)  на овладение способами взаимодействия с миром( результат - умения), мы приходим к осознанию необходимости изменить характер учебного процесса и способы деятельности учителя. Почти все  выпестованные вековой практикой методики обучения предусматривает стандартную последовательность действий: подготовка к усвоению нового материала, знакомство с материалом, закрепление через упражнения, промежуточная проверка количества усвоенного и качества усвоения, решение содержательных задач на применение усвоенных знаний ( их присвоение) и итоговая проверка с  оцениванием.
· Ведущая педагогическая идея опыта
           Как видим, в древе познания ствол и ветви  составлены фактами-знаниями,  а задачи - умения  образуют листву. Листья время от времени опадают, но затем вновь зеленеют. Хуже со стволом: условия изменились, и он стал засыхать. Теперь нам придется заселить сад  иными растениями,  которых ствол и ветви составляют задачи,  знания- листву. Обновление листвы дереву только на пользу. При этом подходе основным и преобладающим элементом работы ученика будет решение задач, т. е  освоение деятельности. Фактические (предметные) знания становятся следствием работы над задачами, организованными в целесообразную и эффективную систему. Чтобы homo abilis не превратился в homo immoralis, параллельно с освоением деятельности ученик должен формировать свою систему ценностей, одобряемых  социумом. Из пассивного потребителя знаний ученик превращается активного субъекта образовательной деятельности. А учитель перестает играть роль транслятора информации. Его новые функции  - постановка задач, управление этой деятельностью экспертиза полученных результатов на предмет соответствия планировавшимся. Изменение функционала влечет за собой изменение социального статуса учителя.
Эту систему целей  и ценностей образования называют деятельностно-ценностной парадигмой.  Задачный подход к построению учебного процесса выступает одним  из способов реализации этой парадигмы. Деятельностно- ценностная парадигма во главу угла ставит  освоение способов взаимодействия с миром и системы его ценностей. В частности, деятельностно-ценностной парадигме  соответствует идеология личностно ориентированного образования.

    Все, что описано выше, полностью воплощено в образовательной технологии ТОГИС.
     Цель моей педагогической деятельности, исходя из актуальности проблемы, состоит в том, чтобы в классе создать условия для развития  познавательной деятельности учащихся, а также для формирования свободной, творческой личности.

· Новизна опыта
        Настоящее время разрабатывается новый базисный учебный план. Он состоит из 3 разделов: инвариант, вариативная часть и внеурочная деятельность. Содержание инвариативной  части направлено на формирование системы предметных знаний и личностных качеств, обязательной для освоения учащимися во всех общеобразовательных учреждениях. Вариативная часть конкретизируется и дополняется педагогическим коллективом школы, что позволит учитывать региональные особенности обучения, индивидуальные способности и потребности учащихся данного образовательного учреждения. Кроме того, неотъемлемой частью образовательного процесса  является внеурочная деятельность школьников, задача которой - применение знаний, умений, имеющегося опыта в процессе выполнения проектов, научных исследований или в ходе иных видов деятельности. Таким образом, при освоении учебных программ и формируется как знаниевая, так и деятельностная составляющие компетенции школьника.
Компетенции, в отличие от знаний, умений и навыков, всегда хранятся в готовом к использованию виде и проявляются лишь в ответ на ситуацию, то есть момент их применения или демонстрации. Что же включает содержание компетенций? Если говорить кратко, то все, что необходимо для решения конкретной проблемы: знания, умения, интеллектуальные способности, опыт деятельности, личностную готовность и мотивацию к проявлению компетенций.

Компетенции больше относятся области умений, чем знаний. Умения рассматривают как компетенцию в действии. Компетенции, в свою очередь, порождают умения, действия.
В педагогическом сообществе на сегодняшний день нет единого подхода к выделению оснований для классификации компетенции учащихся. Мы придерживаемся точки зрения А.В.Хуторского,  который в соответствии со спецификой содержания образования предлагает трехуровневую  иерархию компетенций:

ключевые, имеющие надпредметный характер и способствующие адаптации личности в социальной среде, самоопределению профессиональной области;

общепредметные  ( метапредметные) , применимые к определенным образовательным областям и носящие интегративный характер;

предметные- частный случай по отношению к предыдущим видам, так как их формирование происходит при изучении отдельных учебных предметов. К данной группе можно отнести химическую компетенцию учащихся.
В школьном образовании химия является той учебной дисциплиной, которая располагает всеми необходимыми условиями и средствами для формирования и развития не только предметных, но и ключевых компетенций. При этом деятельность ученика должна быть направлена на самостоятельный поиск знаний, определение способов решения задач, оценку полученных результатов, их коррекцию.

Поскольку компетенции проявляется только в условиях личной заинтересованности учащегося в применении компетенции для решения возникающих проблем, то необходимо усилить практико-ориентированную направленность образовательного процесса. Следовательно, компетентный подход предполагает не только изменение содержания и технологии обучения, но и  поиск новых систем оценивания результатов соответствующих обозначенным целям.
Одно  из главных отличий компетентного подхода в образовании -  изменения в системе оценивая учебных достижений. В чем же они заключаются?

Объект оценивания. Знания и умения выступают не сами по себе, а  как показатели компетенции учащихся. Этих условиях критерии "знает" и "умеет"  не стоят на одном уровне. Ученик может знать теоретический материал, но не умеет применить знания в практической ситуации. Возможны и другие варианты: учащиеся не смог решить задачу, так как имеет слабую теоретическую подготовку. Однако при этом у него хорошо развиты ключевые компетенции, что позволило ему самостоятельно найти необходимые учебный материал, осознать его и применить для решения поставленной проблемы. Поэтому оценивать компетенции мы будем по конечному результату ( сумел или не сумел выполнить задание).
       Субъект оценивания В традиционном обучении контролирующую функцию осуществлять учитель. При компетентностном подходе данную задачу могут выполнять педагогический и ученический коллективы, сам учащийся. Причем способность к самооценке- это необходимое условие и признак компетентности в данной области.  Следовательно, на процесс обучения школьников навыкам индивидуальной и коллективной самооценки следует обращать большее внимание. В отдельных случаях возможно даже делегирование учащимся полномочий по оценке результатов. С этой целью можно включать учащихся в состав экспертных групп при анализе проектной деятельности, исследовательских работ, также предусмотреть возможности публичного оценивания ответа на уроке.
        Форма оценивания Изменение формы оценки привело к переходу от традиционной системы контроля к аутентичной, иными особенностями которой являются использование контекстных и ситуационных заданий, измерение комплексных умений, оценка динамики индивидуальных достижений учащихся (например, с помощью портфолио).
         Практический интерес представляет  контекстные задачи, служащие инструментом измерения и оценивания компетенций учащихся.  К контекстным относят такие задачи, содержание которых отражает ситуации, часто встречающееся в реальной жизни. Их контекст создает условия для использования имеющихся у учащегося теоретических знаний, оказывает влияние на интерпретацию полученных результатов.

Практика показывает, что при составлении контекстных заданий следует учитывать следующие принципы:
· задание должно иметь личностную значимость для школьников, поэтому рассматриваемые задачи имеют прикладной характер;
· ситуация, описанная в задании, должна предусматривать комплексную проверку уровня подготовленности ученика, так как контролируются не изолированные знания ,а интегрированные качества личности;

· контекст задачи не должен содержать подсказку, направленную на решение поставленной проблемы
· Этапы работы над опытом
    Опыт, над которым я работаю, актуален и перспективен. Он в определённой степени разрешает основные противоречия современной школы. Практическую деятельность по проблеме, конечно же, надо сочетать с теоретической. Поэтому свою методическую работу по обобщению опыта я прогнозировала и прошла через определённые этапы.

1-ый этап- изучение фактического уровня подготовки учащихся через анкетирование, анализ результатов участия в конкурсах, олимпиадах, собеседование, посещение уроков, беседы с классными руководителями, учителями-предметниками.

2-ой этап- изучение состояния вопроса в науке через курсы повышения квалификации, семинары, педсоветы, самообразование,  ознакомление с передовым педагогическим опытом, работой МО, знакомство  с официальными документами.

3-ий этап-  организация практической деятельности через обобщение опыта,
 организацию особого внутреннего контроля.
Над своим опытом я работаю  с 2021 года и продолжаю работать по сегодняшний день.
· Способы, формы, приемы и средства формирования химической компетенции

            Химическая компетенция включает в себя химически грамотно обращение с  веществами, материалами и процессами, безопасное для собственной жизни и окружающей среды. Для формирования химической компетенции, развитие умения выполнять задания компетентносного типа  для учащихся 8 - 11 классов мною собраны и  составлены задачи  по разным темам.
          Качестве примера приведем контекстные задания, которые можно рекомендовать для оценивания химической компетенций выпускников школ.
Пример 1.

В одном  из технических колледжей во время конкурсного экзамена на должность лаборанта претендентам предложили, пользуясь химическими методами, отличить друг от друга внешне очень похожи пластинки из бериллия и магния. Гранулы этих металлов легко сгорали на воздухе, реагировали разбавленными кислотами- серной, соляной, азотной. Победителем конкурса оказался тот из соискателей должности, который использовал т для выполнения заданий концентрированный раствор щелочи и   фтороводородную кислоту.
1.Объясните, какие свойства металлов использовал для выполнения заданий    

   победителей конкурса

2. Составьте уравнения данных реакции

3. Объясните, почему выбор других претендентов оказался менее удачным

Пример 2.
Соединение с молекулярной формулой С3Н8О  подвергли окислительному  дегидрированию,  результате чего получили продукт состава С3Н6О. Это вещество вступает в  реакцию " серебряного зеркала",  образуя соединение состава С3Н6О2. При действии на последнее гидроксидом кальция получили вещество, используемое в качестве пищевой добавки под кодом Е282. Оно препятствует росту плесени на хлебобулочных и кондитерских изделиях и ,  кроме того,  содержится в таких продуктах, как швейцарский сыр.

1. Объясните, с какой целью рассматриваемое вещество добавляют в сыр

2.  Определите формулу добавки Е282

3.Напишите уравнения реакции, рассматриваемых в задаче. Приведите название образующихся органических веществ.

4. Что вы знаете о пищевых добавках? Применяйте ли вы их? Ответ обоснуйте

Выполнение подобных заданий предусматривает самостоятельный поиск знаний, работу с различными источниками информации, что позволяет оценивать не только химическую,но и ключевые компетенции школьников.

Оценивание   выполнения  комплексных заданий осуществляется с помощью  политамической системы   с диапазоном баллов от 0 до 3:

0 баллов- учащийся не может сформулировать проблему , представленную   в задании, не видит способов решения задачи;

        1.балл- ученик четко определяет проблему, выдвигает предположения по направлениям ее решения, но в результате низкого уровня предметных знаний и ключевых компетенций не умеет осуществлять самостоятельный поиск необходимой для решения задачи информации;3 при выполнении допускает ошибки и получает неверный ответ;

       2 балла- учащийся демонстрирует хорошую теоретическую подготовку, сформированность умения осуществлять самостоятельный поиск  знаний, однако деятельностная составляющая компетенции слабо развита, не сформировано умение использовать образцы деятельности для решения практико- ориентированных задач, отсутствует опыт решения подобных задач. Результате задание выполнено, но ответ неполный или имеются ошибки в решении. Кроме того, ученик испытывает затруднения в демонстрации способов решения задачи или в их обосновании;

      3 балла- ответ полный и правильный, учащийся демонстрирует сформированность как знаниевой,  и деятельностной стороны предметных компетенций, имеющийся опыт выполнения практических задач, умение самостоятельно находить пути их решения.

     Пример 3. В качестве примера рассмотрим содержательно - целевые фрагменты компетенций по теме " Сложные эфиры. Жиры"

Цель оценивания состоит в определении уровня сформированности:

· знаний о сложных эфирах, химической природе жиров, способах их получения, свойствах рассматриваемых соединений;

· умения интерпретировать с химической точки зрения процессы, происходящие с жирами и СМС, с которыми человек сталкивается в практической жизни и деятельности;

· знаний основ рационального использования веществ, распространенных в быту  и на производстве;

· понимания общественной потребности в развитии  химии.
Содержание предметных компетенций:

· мотивационная составляющая: потребность в познании окружающего мира; стремление познакомиться со свойствами распространенных веществ с целью их рационального использования; желания изучать химию, заниматься исследовательской работой;

· знаниевая составляющая: понятие и сущность процессов гидролиза, омыления; знания строения  и химических свойств сложных эфиров, жиров, СМС;

· деятельностная составляющая: умение составлять уравнения реакции этерификации, гидролиза, омыления жиров; экспериментальные умения и навыки распознавания веществ; умение выполнять химические расчеты; личностный опыт использования жиров, мыла, СМС повседневной жизни.
1. Приведите отличия твердых жиров от жидких. Можно ли получить из масла твердый жир? Какие продукты питания получают на основе растительных масел?
2. Неприятный запах горелого масла и  любых  перегретых жиров  объясняется образованием акролеина (пропеналя)- продукта дегидратации глицерина. Какие реакции, протекающие при жарке пищи, приводит к образованию акролеина из жиров? Как в домашних условиях избавится от этого запаха? На каких свойствах основан предложенный вами способ?
3. Как экспериментальным путем отличить маргарин от сливочного масла? Можно ли этим способом отличить растительное масло от машинного ( минерального)? Продемонстрируйте предложенные вами способы решения поставленной задачи.
4. Автомеханик решил постирать свою рабочую одежду, которая была испачкана машинным маслом. Сосед - кондитер посоветовал ему купить моющее средство "Мыло с желчью", которым он отстирает свою рабочую одежду, пропитанную растительными и животными жирами. Автомеханик так и поступил. Но машинное масло не отстиралось. Почему?
Апробация инструментария оценивания компетенций в школьной практике показала,  что учителя не всегда готовы отказаться от привычных стереотипов деятельности и педагогического мышления. Как правило, это выражается в том, что  в ходе контрольно - оценочных мероприятий по - прежнему проверяется  предметные знания и умения,  а не компетенции, принижается  роль самостоятельной работы учащихся,  не уделяется внимание формированию интегрированных качеств личности. Школьные учителя привыкли тратить учебное время на решение математических, физических и иных задач,  обсуждение стратегии учебной деятельности,  формирование навыков самооценки и других действий  представляется им  пустым времяпровождением. Акцентирование внимания на развитии компетенций мешает,  по мнению некоторых педагогов, формированию прочных знаний по предмету. Большинство учителей констатируют, что формирование компетенций- это длительный процесс, поэтому педагог не всегда имеют возможность продемонстрировать результаты своей работы, а следовательно, оценить эффективность выбранных методов деятельности на промежуточных этапах обучения.
Пример 4.   Периодическая система как средство формирования навыков работы с информацией.
Периодическая система химических элементов д и Менделеева обладает огромным дидактическим потенциалом, предоставляя прекрасные возможности  для составления заданий, которые направлены на формирование познавательных  универсальных учебных действий
Приведем примеры заданий на анализ, интерпретацию и преобразование данных, включенных Периодическую систему химических элементов Д.И.Менделеева.
[image: image1.jpg]CpedHutl xumudeckuli cocmae 3eMHOU Kopbl
no A.T1. BuHoepadosy (16km), 8€C.% (ocnooasie

BAEMEHMBL 663 OKeaHA U amMMOCeps!)

3ne-

3ne-

3ne-

3ne-

3ne-

3ne-

venr |0 |wanr |0 |wene |0 |wanr | %0 |vamr | %0 |wonr | %0
O |472|Ti |060|Sc | INi | |La |gos MO |gnes.
Si |278|H |15 |Rb ™™ |Li ™™ |Pb |3 W |
Al [380|C 010 F | |Zn |*™ |Ga :1115.. Cd :Lwns
Fe [510|Mn (0.09|Zr |** |Ce |*™ |Cd |t || |ooos
Ca [%%0[P_[008[Cr |™* S [*™ |CS [sr. |AQ |t
Na|264[s [00s|y [o® [co [*® [Ge [%  [Hg [am
K |280(Ba [0.05|Cu |*™ |Y |Gz |Be |one. [Pt [0
MG[Z0]GT [005]N [ NG |5 [AS [t A |52





1. Определите два химических элемента, которые содержатся в земной коре в наибольшем количестве. В составе каких веществ они входят? Запишите формулы некоторых из них.

2. Основу земной коры составляют восемь химических элементов. Используя данные таблицы, определите их. Оцените, какой процент составляют все остальные элементы в земной коре. Постройте диаграмму, показывающую распространенность химических элементов в земной коре.

3. Назовите несколько химических элементов, которые, несмотря на очень небольшую распространенность в земной коре (менее 10-5 %), находят широкое применение. Подготовьте сообщение об их использовании.
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1. Как Вы считаете, почему зависимость распространенности химических элементов во Вселенной (рис. 2) представлена двумя кривыми? Определите по графику два наиболее распространенных химических элемента во Вселенной.

2. Попробуйте выявить закономерности, которым подчиняется распространенность химических элементов во Вселенной (рис.3). Сравните распространенность химических элементов во Вселенной с их распространенностью в земной коре (рис. 2). Подумайте, существуют ли между ними какие-либо аналогии. Есть ли различия? Чем их можно объяснить?

3. Используя графические данные, запишите на секторах круговой диаграммы (рис.3) символы восьми наиболее распространенных в земной коре химических элементов (последний сектор диаграммы соответствует распространенности всех остальных химических элементов). О, Si, Аl, Fe, Са, Na, К, Mg. кислород, кремний, алюминий, железо, кальций, калий, натрий, магний.
1. Постройте временную ось в удобном для работы масштабе (рис.4) и нанесите на нее символы химических элементов в соответствии со временем их открытия. Как Вы считаете, почему отсутствуют даты открытия некоторых элементов? Обоснуйте свою точку зрения.

Рис.4. Шкала времени.
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2. Какие химические элементы были известны Д.И.Менделееву в период создания периодической системы? Какие элементы, существование которых было предсказано Д.И. Менделеевым, были открыты при жизни ученого? Используя различные источники информации, подготовьте сообщение об истории открытия этих элементов и их применении.

3. Какие химические элементы были открыты в 40 –80-е годы ХХ столетия? Как вы считаете, почему эти элементы не могли быть открыты ранее? Какова роль российских ученых в открытии этих химических элементов?

Применение таких заданий в учебном процессе позволяет значительно разнообразить методы обучения и активизировать познавательную активность учащихся, совершенствуя у них навыки поиска и работы с информацией.
Кейс-технология для развития одаренности
Кейс (от англ.case-случай, обстоятельство)-совокупность учебных материалов, в которых сформулирована практические проблемы, предполагающие коллективный или индивидуальный поиск их решения.

Традиционные методы ориентированы на изучение  чего - то,  case-технология- на   научение чему - либо, то есть она предназначена не для передачи определенного набора знаний, а для развития у школьников умений самостоятельно принимать решения и находить правильные и оригинальные ответы на проблемные вопросы
Приведем пример кейса по теме "Проблемы обеззараживания воды в России".

Соответствии с выбранной тематикой кейс может содержать различную информацию.
          Документальные данные

С 1 января 2002 года России введен в действие нормативно - правовой акт- Санитарные правила и нормы "Питьевая вода. Гигиенические требования к качеству воды централизованных систем питьевого водоснабжения. Контроль качества(СанПиН 2.1.4.1074-01). В основе гигиенических требований к качеству воды для питьевых и бытовых нужд лежит принцип ее безопасности в эпидемиологическом отношении, безвредности по химическому составу и благоприятности по органолептическим свойствам.

По данным Всемирной организации здравоохранения , около 500млн человек ежегодно страдают от болезней, передаваемых через воду( холера, брюшной тиф, паратифы, дизентерия и т.д), поэтому при разработке систем очистки питьевых вод важнейшей в комплексе санитарно - гигиенических операции является профилактика заболеваний путем.
     Сведения о наличии в воде кишечной палочки

Бактерий, вызывающих различные так называемые водные инфекции, существует много, методика определения сложна. Реальный загрязнение принято характеризовать содержанием в воде одного  микроба- индикатора- кишечной палочки. Сама по себе кишечная палочка обычно не вызывает заболеваний- она постоянно присутствуют кишечнике людей и животных, она более устойчива бактерицидным  воздействиям, чем болезнетворные бактерии. Вода, в литре которой находится менее 3 кишечных палочек, считается продезинфицированной и совершенно свободной от других полезных микроорганизмов.
Сведения из учебного издания

Наибольшее распространение, несоизмеримое по масштабам другими методами обеззараживания питьевой воды, получило хлорирование с использованием в основном жидкого хлора, хлорной извести, двуокиси хлора и  гипохлорита кальция... Следует отметить, что бактерицидная эффективность хлорсодержащих реагентов различна...

За рубежом- Англии, Франции, ФРГ, США  и других странах- накоплен положительный опыт применения двуокиси хлора целью обеззараживания воды. По данным зарубежных авторов, применение двуокиси хлора позволяет получить результаты несколько лучше, чем при использовании хлора, устранить неприятные привкусы, снизить время контакта, предотвратить образование соединении с азотом или органическими веществами.
Сведения из газет

России питьевая вода дезинфицируется хлором. Производные хлора( хлороформ, хлорфенол, хлориды и др.) обладают онкогенным ( канцерогенным)  и мутагенным действием, т.е   способны влиять на генетический аппарат человека. Американские и финские ученые доказали, что производные хлора вызывают от 5 до 15% онкологических заболеваний. Высокое содержание в воде хлора и его соединений  часто провоцируют респираторные заболевания, под пневмонию, гастриты. Используют хлор и как защиту от  микробного заражения при прохождении воды по многокилометровым трубопроводом города, несмотря на то, что как доказали исследования последних лет, многие вирусы к воздействию хлора устойчивы.

Исторический факт

    Весной 327 года до нашей эры знаменитый греческий полководец Александр Македонский вторгся в пределы Индии. Однако здесь его успехам противостояло не только мужественное сопротивление населения, ну и кишечные заболевания. Солдаты не выдержали и взбунтовались. Поход невозможно было продолжить. Из описания того похода было установлено, что военные начальники заболевали значительно реже, чем рядовые воины, хотя пили ту же воду.

     Причина была найдена спустя 2250 лет. Рядовые воины пользовались оловянными бокалами, а военные начальники- серебряными.

Примечание.  Серебро используется, в частности, для лечения хронического тонзиллита, катаральный ангины, язвы желудка и двенадцатиперстной кишки.
Видеоролик

В походных условиях у туристов закончилась питьевая вода. К счастью, у одного  из них оказался пакетик марганцовки стоп.

Учащиеся, проанализировав полученную информацию, должны выявить вопросы( проблемы) и найти правильное их решение. Кратко отметим, на какие аспекты они должны обратить внимание:

1.Проблема обеззараживания воды в России

2. Хлорирование: преимущества и недостатки. Способы хлорирования питьевой воды. Причина различной бактерицидной эффективности хлорсодержащих реагентов.

3. Озонирование как способ обеззараживания питьевой воды

4. Влияние ионов серебра на возбудителей различных заболеваний.

5. Окислительные свойства перманганата калия

6. Альтернативные способы обеззараживания питьевой воды: интегрированный способ (озонирование и хлорирование), обеззараживание ультрафиолетовыми лучами, обеззараживание воды с помощью физических методов и т.д.
Применение кейс-метода  в процессе обучения химии позволяет школьникам, проявляющим признаки одаренности, реализовать свой потенциал. Кроме того, у них формируются умения участвовать  в дискуссии, отстаивать свою точку зрения, слушать и воспринимать мнения других, а также ряд других важных характеристик психоэмоционального характера. Кейс-технологию можно рассматривать и как диагностический инструментарий. Учащихся, решивших проблемы, обозначенные в кейсах по различным темам,  в соответствии с приведенными выше требованиями,, несомненно следует считать одаренными или способными. Для них надо выстраивать такой образовательный процесс, который обеспечивал бы дальнейшее развитие и реализацию их уникальных возможностей.
Организация проектной деятельности

Технологии и  инновации, вошедшие в школьную жизнь в последние 10 - 15 лет позади, при всех имеющихся о различиях в целевых, содержательных, организационных аспектах конечном счете направлены на повышение продуктивности учебной деятельности, превращения школьника в  активного субъекта собственно учения.
Проектная форма обучения- один из возможных путей выхода современного образования из кризисного состояния, поскольку в полной мере учитывает те изменения,, которые претерпевает наше общество.
Данная форма обучения  основывается на определенных предпосылках, сложившихся в обществе: на движении учителей- новаторов, философских и методологических разработках данной проблемы, опыте проектирования в других сферах деятельности.

Технократический подход к обучению, смыслу которого- научить конкретному прагматическому   умению( чтение, письмо, проведение  химического эксперимента и т.д), сменяется постановкой других задач, решение которых требует творческого мышления, личного опыта, универсальности образования.  В рамках этого подхода проектное обучение представляет собой не просто освоении уже известного, а порождение новых форм реальных деятельности, которые задействуют мышления, обеспечат становление, собственных средств деятельности, освоение информационного  окружения, использование потенциала самой личности.
     Учащиеся принимают участие в оценке проекта:  они обсуждают его и дают самооценку. Учитель помогает оценивать деятельность, качество информационных источников, неиспользованные возможности потенциал продолжения, качество отчета.
Задания «Шляпы мышления»
Проблема оценивания достижений школьников всегда была в центре внимания специалистов в сфере образования. Система оценивания предметных знаний и умений разработана достаточно хорошо, и ее эффективность не вызывает сомнений. Однако в условиях реализации ФГОС встает задача не только  оценивания предметных  и метапредметных результатов, но и выявления динамики личностного развития учащихся при обучении химии. 

В соответствии с ФГОС , к личностным результатам освоения обучающимися основной образовательной программы ОО  относятся готовность и способность к саморазвитию и личностному самоопределению, мотивация к обучению и целенаправленной познавательной деятельности, системы значимых социальных и межличностных отношений, ценностно - смысловых установок, отражающих личностные и гражданской позиции в деятельности, социальные компетенции, правосознание, способности ставить цели и строить жизненные планы, осознавать в российскую идентичность в поликультурном социуме.

    Перед учителем возникает проблема: как и с помощью каких средств и критериев оценить данные характеристики. В настоящее время интенсивно разрабатываются и применяются   критериально- ориентированные тесты использованием учебно- предметного содержания заданий.
«Водород. Физические свойства. Промышленное получение. Применение».
Одна из важнейших проблем, стоящих перед человечеством,- проблема поиска источников энергии. Главный источник энергии на нашей планете- Солнце. Человек использует тепло и свет, исходящие от Солнца, а также накопленную в течение миллионов лет энергию фотосинтеза в виде ископаемых: угля, нефти,  газа. Потребление энергии растет так быстро, что разведанные запасы топлива окажутся  исчерпанными  в сравнительно на короткое время. Например, запасов угля может хватить на 350 лет, нефти- на 20 лет, природного газа-на 80  лет. 

Помимо солнечной энергии, человек научился использовать энергию текущей воды (гидроэлектростанции), термальных источников( геотермальные электростанции), воздушных потоков( ветроэлектростанции), ядерную энергию( атомные электростанции).

Настоящее время - разрушительные процессы, вызываемые потреблением ресурсов планеты, начинают превосходить восстановительные возможности биосферы.Для  перестройки системы жизнеобеспечения человеческого общества на планете требуется пересмотр характера потребления, производства, технологий, а как же переосмысление норм жизни, культурных традиций, технологических достижений.

Обеспечение населения Земли  электроэнергией часто связывают с широким использованием водорода  в качестве  топлива, не выделяющего при окислении углекислого газа и других вредных веществ. Водород- самый распространенный химический элемент во Вселенной. На Земле он входит в состав живых организмов, природного газа, нефти, различных минералов. Самое распространенное вещество на Земле- вода- содержит около 11% водорода по массе.
Водород- самый легкий газ, он в 14.5  раза легче воздуха. Он не имеет вкуса, цвета и запаха. К сожалению,  водород не только легок, но и горюч. Мгновенная воспламеняемость от случайных и трудноустранимых причин ( грозовые разряды, искры) резко ограничивает возможности его применения. С кислородом воздуха водород образует взрывоопасные смеси. Тем не менее ученые всесторонне изучают перспективы использования этого газа в качестве экологически чистого топлива. 

Применение водорода сопряжено с многочисленными трудностями: он имеет очень низкую температуру кипения(-2530С), для сохранения его в жидком состоянии необходимы высокоэффективная  теплоизоляция и система  поддержания повышенного давления. Кроме того, водород дорог.

   Сегодня самый дешевый способ получения водорода- конверсия природного газа: при температуре 800 - 900°С  водяной пар смешивают с  метаном под давлением в присутствии катализаторов. При этом образуется некоторое количество углекислого газа, но оно на 40% меньше, чем современных бензиновых двигателях. Крупномасштабное производство водорода может быть осуществлено также путем электролиза воды.

В нашей стране и за рубежом неоднократно создавались экспериментальные конструкции автомобилей, способных работать на перспективном водородном топливе,  некоторые из них были реализованы на практике. Например, 1980 году, в дни XXII олимпиады в Москве, спортивные судьи и комментаторы телевидения сопровождали спортсменов, совершавших марафонский пробег, на автомашинах с двигателями, работающий на водородно- кислородной смеси. Сейчас в мире несколько сотен автомобилей, работающих на водороде. Однако у водородной энергетики много проблем, связанных с хранением и транспортировкой водорода.
Предварительно  школьники делится на 5-6  групп, каждая  получает задание с текстом. Учащиеся могут пользоваться дополнительными материалами и интернетом.  В течение 15 минут они обсуждают в группе проблемы и перспективы водородной энергетики с различных точек зрения. Во время выполнения учитель наблюдает  за работой групп и заносит результатов карту наблюдений. Оценка  по каждому  из представленных в таблице показателей может быть качественной или количественной. 
	Шляпа
	Позиция
	Вопросы для обсуждения в группе

	Желтая
	Оптимистическое решение проблем
	Расскажите о перспективах водородной энергетики. Рассмотрите ее преимущества по сравнению с традиционными источниками энергии.

	Черная
	Невозможность воплощения идей альтернативной энергетики в мире


	Расскажите о проблемах водородной энергетики. Докажите нецелесообразность ее использования в будущем.

	Белая
	Объективная оценка проблем и перспектив водородной энергетики


	Расскажите о проблемах и перспективах водородной энергетики. Для аргументации используйте конкретные данные.

	Синяя
	Оценка роли России при переходе мирового сообщества  на водородную энергетику


	Какой вы видите роль России при переходе мирового сообщества на водородную энергетику?

	Красная
	Обоснование значения социально- личностных качеств людей при решении проблем альтернативной энергетики
	Как вы считаете, какими качествами  должны обладать руководители российской энергетической компании, что - то решать проблемы и  видеть перспективы альтернативной энергетики?


Карта наблюдений учителя
	Список учащихся
	Активность участия в обсуждении
	Дисциплинированность
	Работа с информационными источниками
	Способность  участвовать в принятии групповых решений
	Способность к продуктивной коммуникации
	Участие в диалоге
	Способность находить выход из конфликтных ситуаций
	Проявление гражданской позиции
	Рефлексия

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


· Основные выводы из опыта 
Повышение мотивации учащихся: использование практических и жизненных ситуаций делает уроки более интересными и значимыми для учеников.

Развитие компетенций: контекстные задачи позволяют оценивать не только знание теоретического материала, но и умение применять его в нестандартных ситуациях, что соответствует современным требованиям к образованию.

Дифференцированный подход: такие задачи помогают выявлять уровень сформированности различных компетенций у учеников, что позволяет более точно планировать дальнейшую работу.

Формативное оценивание: использование контекстных задач способствует непрерывной оценке учебных достижений и развитию рефлексии у учащихся.

Практическая направленность: задачи связаны с реальными проблемами и ситуациями, что способствует формированию у школьников представлений о применении химии в жизни и профессиональной деятельности.

В целом, опыт показывает, что интеграция контекстных задач в учебный процесс является эффективным инструментом формирования комплексных компетенций и повышения качества образования по химии
Диагностика показывает положительную динамику изменения отношения учащихся к предмету химия. Если в начале изучения предмета учащиеся в основном проявляют ситуативный интерес и учатся по необходимости, то к концу учебного года химию относят   к жизненно важным предметам.

    Ежегодно выпускники школы выбирают предмет в качестве выпускного экзамена. Многие выпускники, окончившие нашу школу, успешно обучаются в различных ВУЗах,  техникумах, где сталкиваются с изучением химии, но проблем в изучении данного предмета не испытывают.

 Среди выпускников есть врачи, зоотехники, агрономы, ветеринары, десятки медицинских сестер, лаборанты химических производств.
   
 С выпускниками поддерживаем тесную связь, организовываем встречи с учащимися, где они рассказывают о своей будущей профессии, о том насколько знания по химии нужны для приобретения той или иной специальности
          В заключение хочется сказать словами В.А. Сухомлинского: «Учитель готовится к хорошему уроку всю жизнь, такова технология нашего труда, чтобы дать ученикам искорку знаний, учителю надо впитать целое море».

